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Plan de la présentation

• L’éducation préscolaire dans le développement et la réussite des 
élèves à l’échelle internationale

• Les élèves en milieu minoritaire francophone en Colombie-Britannique

• La collaboration du CSF avec des chercheurs : une démarche novatrice 
et rigoureuse pour caractériser le niveau des élèves du CSF et 
identifier leurs besoins éducatifs



L’éducation préscolaire : un constat 
international et une nécessité pour la réussite et 
la prévention à l’école



Préconisation de l’UNESCO
Agenda 2030, ODD4 (p.12) cible 4.2

Faire en sorte que toutes les filles et tous les garçons aient accès, 
à la petite enfance, à des activités de développement et des soins et à
une éducation préscolaire de qualité qui met les bases à la réussite
scolaire.



Sur le plan international : 

• Les comparaisons internationales montrent que les pays qui 
ont les meilleures performances scolaires sont ceux qui ont 
investi dans l’éducation dès la petite enfance ;

• La tendance générale au sein des pays de l’OCDE : une une 
relation importante entre l’éducation à la petite enfance et les 
résultats académiques positifs ultérieurs;

• Les programmes éducatifs à domicile sont moins efficaces 
qu’en centres éducatifs.



La maternelle 4 ans : ce que disent les recherches

• Favorise la préparation scolaire en enrichissant les apprentissages 
des élèves sur 2 ans (prématernelle et maternelle)

• Est bénéfique pour pour le développement de l’enfant (social, émotif, 
langagier) et ses apprentissages en numératie et en littéracie

• Favorise la réussite scolaire en maternelle et à l’école primaire

• Soutient les élèves fragiles de vivre des difficultés scolaires, les 
élèves en milieu défavorisé et les garçons



L’école et l’enfant: le besoin d’une éducation préscolaire de 
qualité pour réduire les inégalités

Des acteurs et des responsabilités partagées pour répondre à ce 
besoin:

• La famille
• L’éducation préscolaire
• L’école
• L’environnement et les lieux de loisir

Possibilité d’agir des instances officielles

Agnès Florin, Professeur Emérite en psychologie de l’enfant et de l’éducation, Université de Nantes, France 



L’élève francophone en Colombie-Britannique



L’élève francophone en Colombie-Britannique

➢Les élèves du CSF sont nombreux à évoluer dans des contextes 
socio-linguistiques variés et minoritaires ; 

➢Le français est de moins en moins parlé à la maison et très peu 
présent, voire inexistant, dans l’environnement familial et social 
de l’enfant ;

➢Le français est réduit à une langue d’enseignement à l’école : les 
bases langagières à l’oral sont souvent déficitaires en 
comparaison avec les élèves dont la langue d’enseignement est 
la langue maternelle.



Pourtant,

Apprendre deux ou plusieurs langues en même temps est un 
avantage pour l’individu et la société à condition que les moyens 
soient équivalents:

➢Créativité;
➢Formation des concepts;
➢Raisonnement mathématiques;
➢Perception spatiale;
➢Capacité mémorielle;
➢Maîtrise de l’écrit.



Face à ce constat,

- le CSF a éprouvé le besoin d’établir une évaluation objective 
du niveau de ses élèves (de la maternelle à la 3ème année);

- avec deux objectifs principaux : 

➢Cartographier les profils d’apprentissage des élèves
(défis et retards relatifs);

➢Proposer des interventions adéquates;



Réalisées pour la CSF par :

Pre Marie-France Morin, Ph.D.
Professeure titulaire en sciences de 
l’éducation

Université de Sherbrooke, Québec, Canada
Groupe de recherche et d’intervention sur 
les adaptations sociales de l’enfance 
(GRISE)

Pr Denis Alamargot, Ph.D.
Professeur en psychologie cognitive et du 
développement

Universités de Poitiers, France
Centre de Recherches sur la Cognition et 
l’Apprentissage CeRCA-CNRS

Recherches menées au CSF
pour cartographier le niveau
des élèves et tester l’efficacité
d’une scolarisation à 4 ans



Publications



Caractériser le niveau des élèves du CSF 
par une démarche de recherche



Des évaluations scientifiques des difficultés et défis spécifiques rencontrés chez 
les élèves du CSF…

- Une description des profils d’apprentissage des élèves est systématiquement réalisée 
depuis 3 ans au sein de toutes les écoles et classes du CSF, avec une attention particulière à 
la litéracie et la numéracie.

- Construction et validation d’une:
- Echelle d’Evaluation des Compétences en Litéracie (EECL) 

- de la maternelle à la 3ème année : un outil pour identifier les difficultés et prévenir

- Elaboration en cours d’une:
- Echelle d’Evaluation Ciblées des Compétences Cognitives (E3C)

- de la maternelle à la première année : un outil pour aider à l’orientation en 
orthopédagogie



Point de focalisation sur l’EECL :
- exercices réalisées sur iPad + base de données centralisée CSF
- passation standardisée sous le pilotage d’un enseignant

Exemple du niveau « maternelle » : évaluations en début et fin de maternelle



Echelle d’Évaluation des Compétences en Litéracie « EECL »
en Maternelle (début et fin)

Début Maternelle Fin Maternelle

Vocabulaire: compréhension orale de chiffres et de 
couleurs

Vocabulaire: compréhension orale  et production orale  
des prépositions locatives

Vocabulaire: production orale de mots (objets de 
l’environnement et animaux) Vocabulaire: production orale de mots

Vocabulaire : compréhension orale du nom des 
émotions (V-CE) Vocabulaire : production orale des émotions

Description orale « scène de sable » Compréhension orale d’une histoire
Connaissance des lettres : reconnaissance de la lettre 
et dénomination

Connaissance des lettres : production du son de la 
lettre

Conscience phonologique Conscience phonologique
Orthographe: Lecture de mots

Orthographe: Production de mots Orthographe: Production de mots

Graphomotricité: Écriture du Prénom (30 sec.) Graphomotricité: Écriture du Prénom (30 sec.)



Exemple 1

Vocabulaire :
Reconnaissance des chiffres
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Consigne orale : « voici des chiffres, dis-moi le nom du chiffre montré par la flêche rouge »
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Exemple 2

Vocabulaire :
Comprendre le nom des Emotions



Consigne orale : « voici les photos d’un enfant qui vit différentes émotions.
Touche avec le crayon le visage qui est triste ».



Consigne orale : « A présent, touche avec le crayon le visage qui est joyeux ».



Consigne orale : « A présent, touche avec le crayon le visage qui a peur ».



Consigne orale : « A présent, touche avec le crayon le visage qui est en colère ».



In kindergarten, 4 areas of 
learning are evaluated

By a dozen of tests.

1. Oral comprehension
2. Oral expression
3. Emerging spelling
(Reading-writing)
4. Handwriting

An individual report is 
generated for the benefit of 
teams of teachers.

A follow-up from year to 
year of each student's profile 
is made possible.



Finalement, principaux résultats : 

- Les résultats aux deux échelles EECL et E3C montrent que :

- 35%  à 45% des élèves, notamment en maternelle, doivent surmonter des défis dans les 
apprentissages (en litéracie) et ont besoin de soutiens spécifiques dans les 
apprentissages : orientation dans le dispositif de francisation.

- 10 à 15% des élèves éprouvent des difficultés avérés supposant une prise en charge 
spécifique en orthopédagogie (remise à niveau)



Tester l’efficacité de la maternelle 4 ans via les 
écoles ou les garderies

NB. Dans le cadre de cette étude, la situation des élève en garderie n’a pas été abordée. 



Une recherche pilote menée au CSF pour évaluer les effets de la pleine scolarisation
des élèves à 4 ans:

- Un moyen de soutenir l’apprentissage des élèves est de débuter, dès 4 ans, les 
apprentissages en maternelle (résultats de la recherche, engagement de nombreux pays dans 
l’extension ou le renforcement de la maternelle),

- Cette démarche serait particulièrement adaptée au regard des profils des élèves du CSF,

- Une étude, réalisée par les deux chercheurs au sein de trois écoles du CSF, montre un 
bénéfice, en fin de maternelle (5 ans), de la scolarisation à 4 ans, notamment quant à 
l’apprentissage la litéracie.

NB. Dans le cadre de cette étude, la situation des élève en garderie n’a pas été abordée. 



% de réussite à la fin 
de la maternelle 4 

ans

% de réussite à la fin de 
la maternelle (5 ans) de 

ces mêmes élèves

% de référence
en fin de maternelle

Taux de réussite des enfants 
n’ayant pas fréquenté la 
maternelle 4 ans (autres 

classes de maternelle du CSF)

Lollipop – partie 2
(3 écoles)

40,7 68,6

57,3
-École 1 du CSF 41,8 74,1

-École 2 du CSF 32,9 60

-École 3 du CSF 51,8 70,6

Exemple 1 : Description d’images, positions et identification spatiale
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% de réussite à la fin de 
la Maternelle 4 ans

% de réussite à la fin de 
la maternelle (5 ans) de 

ces mêmes élèves

% de référence
en fin de maternelle

Taux de réussite des enfants 
n’ayant pas fréquenté la 
Maternelle 4 ans (autres 
classes de maternelle du 

CSF)

Identification du 
son des lettres

21,2 76,5

68,8
- École 1 du CSF 26,2 76,9

- École 2 du CSF 11,9 78,1

- École 3 du CSF 22,7 73,1

Exemple 2 : Identification du son des 26 lettres de l’alphabet (phonologie, phonèmes)



Points saillants des résultats de la recherche pilote et perspective

Le groupe d’élèves qui a fréquenté une classe 4 ans surpasse le % de réussite atteint par 
les élèves qui n’ont pas fréquenté une classe 4 ans, ce pour la majorité des tâches
évaluées,

Ces premiers résultats de recherche suggèrent que la fréquentation à une classe 4 ans
influence favorablement le parcours scolaire des jeunes enfants avant l’entrée à l’école
primaire,

Le CSF doit s’inscrire dans le mouvement de systématisation de l’éducation préscolaire via 
l’école ou le système des garderies, dès 4 ans, au bénéfice de la réussite de ses nombreux
élèves attestant de défis d’apprentissage en milieu minoritaire.

NB. Dans le cadre de cette étude, la situation des élève en garderie n’a pas été abordée. 



Cette présentation a permis de :

• Mettre en relief les caractéristiques des élèves francophones du CSF et leurs
besoins éducatifs spécifiques.

• Les caractéristiques des élèves francophones de la Colombie-Britannique en
milieu francophone suggèrent le besoin :

-de soutenir le développement et les apprentissages des élèves du CSF à partir de 4 
ans (projet-pilote) via les écoles ou les garderies.

-de tenir compte du retard relatif dans les apprentissages des élèves (4ème année) et 
reporter d’une année les tests d’évaluation nationale (EHB)

-de la possibilité d’inscrire les élèves aux 2 programmes de francisation et d’anglais
langue d’apprentissage.
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Questions?


